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1. Introduccion

El objetivo de este proyecto fue observar y analizar cémo se abordan los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) “Accién por el clima” y “Hambre
cero” en los cursos de segundo ciclo de ensefianza primaria de colegios publicos
ubicados en barrios ambientalmente vulnerados en el Area Central Metropolitana
de Asturias (Espafa) y en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (Argentina).

Los ODS, aprobados en 2015 por la Asamblea General de las Naciones
Unidas (ONU), plantearon una serie de propuestas. “Hambre cero” fue uno
de sus objetivos, para el cual se establecié una serie de metas a cumplir antes de
2030. Entre ellas, la de poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y la
mejora de la nutricién y promover la agricultura sostenible, asegurando el acceso
de todas las personas, en particular las personas en situacién de pobreza y en
situaciones vulnerables, a una alimentacién sana, nutritiva y suficiente durante
todo el ano (ODS 2). Para la produccién de alimentos es necesario contar con
agua suficiente (Ferndndez Molina y Grijalva Eternod, 2017); su escasez tiene
un impacto fundamental en el desarrollo sostenible. Esto obliga a cambiar los
habitos y actuar para proteger este preciado bien, y para ello son fundamentales
las estrategias educativas implementadas sobre estas temdticas.

* Proyecto de investigacién en colaboracién entre la Universidad del Salvador (Argentina,
ODA-ALC) y la Universidad de Oviedo (Espafia, ODA-E).

** Integrantes del equipo: Amparo Novo Vizquez, socidloga; Guillermo Celaya, abogado; Irene
Bibiana Tome, licenciada en Educacién; Victoria Belén Gastaldi, abogada. Colaboraron en
este proyecto: Andrea Menéndez Arboleya, Icaro Obeso Muiiiz, Prudencio Moreno Trapiella,
Laura Gallegos y Silvia Ferndndez.
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El sistema mundial de alimentos se encuentra en un momento critico. La agri-
cultura debe hacer frente a los desafios que plantean el hambre y la malnutricién
en un contexto de crecimiento de la poblacién, aumento de la presién sobre los
recursos naturales, especialmente la tierra y el agua, pérdida de biodiversidad e
incertidumbres asociadas con el cambio climdtico.’

EIODS 13, “Accién por el clima”, plantea la necesidad de adoptar medidas urgentes
para combatir el cambio climdtico y sus efectos. Es el mayor desafio de nuestro tiempo
y nos encontramos en un momento decisivo. Desde pautas meteoroldgicas cambiantes,
que amenazan la produccién de alimentos, hasta el aumento del nivel del mar, que
incrementa el riesgo de inundaciones catastroficas, los efectos del cambio climdtico
son de alcance mundial y de una escala sin precedentes. Si no se toman medidas
drésticas desde hoy, serd mds dificil y costoso adaptarse a estos efectos en el futuro.?

El informe anual del estado de la seguridad alimentaria y la nutricidn sefiala
al cambio climdtico como un elemento clave detrds del aumento del hambre
en el mundo. Es la amenaza mds importante a la produccién de alimentos, y es
necesario mitigarlo y adaprarse.

Segin la FAO, desde la Cumbre Mundial de la Alimentacién (CMA) de 1996,
la seguridad alimentaria “a nivel de individuo, hogar, nacién y global, se consigue
cuando todas las personas, en todo momento, tienen acceso fisico y econémico a
suficiente alimento, seguro y nutritivo, para satisfacer sus necesidades alimenticias
y sus preferencias, con el objeto de llevar una vida activa y sana”.?

Segtin la FAO, alimentar a 9.000 millones de personas para el ano 2050 requiere
aumentar en 70% la produccién actual de alimentos. Pero ello no es tan solo una
cuestién de aumento de produccién y productividad, sino que requiere cambios
estructurales dentro de los cuales la educacién cumple un rol fundamental.

Los efectos del cambio climdtico sobre la seguridad alimentaria y su consa-
gracién como derecho humano fundamental requieren ser abordados de manera
interdisciplinaria, es decir, desde el plano de lo bioldgico, social, politico, eco-
némico, legislativo y educacional.

Cada vez son mds frecuentes los acontecimientos que reafirman al hombre
como principal responsable del cambio climdtico; la actividad humana es ac-
tualmente la causa principal del calentamiento global IPCC, 2013). Esto pone
de relieve la importancia de analizar el rol de las instituciones educativas en el
abordaje de esta problemdtica.

La necesidad de cambios en los enfoques sobre el derecho a la alimentacién,
la seguridad alimentaria y la soberania alimentaria, asi como sobre el cambio
climdtico, demandan una mirada global e integral, en la cual la educacién juega
un papel protagénico.

1. http:/lwww.fao.orglagroecologyloverviewl/es/
2. Ver http:/fwww.un.orgles/sections/issues-depth/climate-changelindex.html.
3. https:/lcoin.fuo.orglcoin-static/cms/medial13/13436725989060/conceptos_pdf-pesal.pdf
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“Mejorar la educacidn, la sensibilizacién y la capacidad humana e institucional
respecto de la mitigacién del cambio climdtico, la adaptacién a él, la reduccién
de sus efectos y la alerta temprana™ se presenta como una de las metas a cumplir
en el cumplimiento del ODS 13.

Segtin las estadisticas de 2015 de la FAO,’> hay 795 millones de personas que
padecen hambre en el mundo y el 98% de ellas viven en paises en vias de desarrollo.

Aproximadamente, 146 millones de nifios en paises en desarrollo sufren bajo
peso para la talla (Unicef, 2009). La nutricidén deficiente es la causa de casi la
mitad (45%) de las muertes en nifios menores de cinco afos (3,1 millones de
nifios cada ano). Uno de cada cuatro de los nifios en el mundo padece retraso
en el crecimiento (7he Lancet, 2013) y son 66 millones de nifios en edad escolar
primaria los que asisten con hambre a clases en los paises en desarrollo.

Es importante destacar el papel de las escuelas y de los docentes en la implemen-
tacién de politicas educativas especificas —en el marco de politicas publicas— capaces
de favorecer y promover una conciencia critica y practicas saludables en materia de
habitos y cuidado del ambiente, que puedan trascender la escuela y llegar hasta las
familias y la comunidad educativa, y que sean sostenibles en el tiempo.

Entonces, resulta significativo analizar si la escuela incorpora estas temdticas
y, si es asi, de qué modo lo hace: si es de manera integral o como contenidos
disciplinares y/o fragmentados; si la realidad ambiental donde estdn situadas es
tenida en cuenta a la hora de abordar las temdticas, y qué estrategias pedagdgicas
se desarrollan cuando la vulnerabilidad alimentaria y/o ambiental afecta directa-
mente a alguno de las nifias o los nifios.

Todo lo descrito pone de manifiesto la importancia de evaluar si la escuela
primaria propicia y construye, desde los disefios curriculares y de sus précticas
pedagdgicas, una mirada critica sobre su entorno y las problemdticas colectivas
precedentemente detalladas.

Dentro de los objetivos especificos desarrollados, recopilamos la normativa y
los disefios curriculares escolares sobre cambio climdtico, hambre cero y seguridad
y soberania alimentaria en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA) y el
drea metropolitana asturiana (AMA).

Observamos si los contextos en los que se encuentran situadas las escuelas son
tenidos en cuenta a la hora de la implementacion de las temdticas vinculadas con
cambio climdtico, hambre cero, seguridad y soberania alimentaria.

Se parte de considerar que el universo bajo estudio tanto en la Argentina como
en Espafia no tienen resuelta la situacién de seguridad alimentaria, evidenciando
debilidades en el acceso a alimentos sanos y nutritivos.

Asimismo, entrevistamos a docentes argentinos y espafioles sobre la imple-
mentacién en las aulas y el nivel de conocimiento en la materia en cuestién.

4. http:/fwww.un.orgles/sections/issues-depth/climate-change/index. html
5. http:/fwww.fao.orglagroecologyloverview/es/
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Consultamos también sobre la aplicacién de las temdticas relacionadas con los
ODS 2 y 13 detalladas en los disefios curriculares.

Las nifias y los nifos entre 9 y 12 afios que actualmente cursan el segundo
ciclo de la escuela primaria serdn jévenes-adultos en 2030, fecha establecida para
dar cumplimiento a la meta de hambre cero propuesta por la ONU.

Metodolégicamente, desarrollamos una primera etapa de recopilacién y acopio
normativo, de bibliografia especializada, de contenidos curriculares y doctrina,
y una segunda de andlisis y comparacién. Efectuamos una sistematizacién de la
legislacién vigente y de los contenidos de los disefios curriculares en la temdtica,
tanto en CABA como en AMA.

Las escuelas seleccionadas pertenecen a barrios ambiental y socialmente vul-
nerados, resultando significativo observar si este contexto es contemplado a la
hora de desarrollar las temdticas previamente descriptas.

2. Del desarrollo de la investigacion

2.1. La normativa
2.1.1. Argentina

La Republica Argentina posee una forma de gobierno representativa, republi-
cana y federal. Su Constitucién Nacional establece mediante el articulo 31 que
tanto esta como las leyes nacionales son la ley suprema de la Nacién. Es decir,
toda la normativa que tanto las provincias como CABA dicten debe respetar los
pardmetros previamente establecidos a nivel nacional.

Si bien no se busca en este trabajo realizar una revisién exhaustiva de la
normativa aplicable, se dard un marco general para el andlisis particular de la
legislacién enfocada en la educacién y los ODS 2y 13.

Segtn el articulo 5° de la Constitucién argentina: “Cada provincia dictard para
sf una Constitucién bajo el sistema representativo republicano, de acuerdo con los
principios, declaraciones y garantias de la Constitucién Nacional; y que asegure
su administracién de justicia, su régimen municipal, y la educacién primaria”.

La reforma constitucional efectuada en 1994 incorpord una serie de articulos
que contemplan derechos de tercera y cuarta generacién, algunos de los cuales
se encuentran vinculados con los temas bajo estudio.

Cabe destacar lo consagrado en el articulo 41 de la Carta Magna, en la que
se establece la garantia a todos los habitantes a un ambiente sano, equilibrado,
apto para el desarrollo humano y para que las actividades productivas satisfagan
las necesidades presentes, sin comprometer a las generaciones futuras. Todo ello,
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con el consecuente deber de su preservacién. Las autoridades deben proveer a
la proteccién de este derecho, a la utilizacién racional de los recursos naturales,
a la preservacion del patrimonio natural y cultural y de la diversidad bioldgica,
asi como también a la informacién y educacién ambiental; correspondiéndole
al Estado nacional el dictado de normas de presupuestos minimos de protec-
cién, y a las provincias, las necesarias para complementarlas, sin que alteren las
jurisdicciones locales.

Por otra parte, el articulo 75 en su inciso 19 entre las atribuciones del Con-
greso de la Nacién determina la de sancionar leyes de organizacién y de base
de la educacidn teniendo como principios rectores, entre otros, la gratuidad y
equidad de la educacién publica estatal. A su vez, en el inciso 17 se garantiza
el derecho de los pueblos indigenas a recibir una educacién bilingiie e inter-
cultural, y asegura la participacion de estos en las gestiones relacionadas con
sus recursos naturales.

A nivel nacional, la Ley de Educacién 26.206, que fuera sancionada el 14 de
diciembre de 2006, tiene por objeto regular el ejercicio del derecho a ensefiar
y aprender. Fija en su articulo 5° la politica educativa en el territorio nacional.

En el mismo sentido, determina que el Estado Nacional, las provincias y la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires son los responsables de la planificacién, or-
ganizacion, supervision y financiacién del sistema educativo nacional (art. 12).
Los gobiernos provinciales y CABA son los responsables de planificar, organizar,
administrar y financiar el sistema educativo en sus respectivas jurisdicciones,
seguin las particularidades sociales, econémicas y culturales; asi como también el
curriculo de los diversos niveles y modalidades en el marco de lo acordado por el
Consejo Federal de Educacién (CFE) y aplicar las resoluciones dictadas por este
en aras de resguardar la unidad del sistema educativo federal (art. 121 inc. by ¢).

La educacién primaria tiene por obj etivo, entre otros, promover el conocimien-
to y los valores que permitan el desarrollo de actitudes de proteccién y cuidado
del patrimonio cultural y el medio ambiente (art. 27 inc. I).

Cabe destacar que en su articulo 92 inciso d. estipula como contenido curricu-
lar comn a todas las jurisdicciones y, por lo tanto, obligatorio, “el conocimiento
de los derechos de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Convencién
sobre los Derechos del Nifio”. Esa Convencidn cuenta con jerarquia constitucional
segin lo establecido en el articulo 75 inciso 22 de la Constitucién Nacional. En
dicha Convencidn, en el articulo 24.1.c) se estipula que los Estados parte adop-
tardn las medidas apropiadas para “combatir las enfermedades y la malnutricién
en el marco de la atencién primaria de la salud mediante, entre otras cosas, la
aplicacién de la tecnologia disponible y el suministro de alimentos nutritivos
adecuados y agua potable salubre, teniendo en cuenta los peligros y riesgos de
contaminacién del medio ambiente”.

En relacién con la educacién ambiental, la ley 26.206 dispone que el Minis-
terio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el CFE, dispondrd
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la medidas necesarias para promoverla, en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo nacional, y la correspondiente capacitacién docente, en pos de
ensefianzas acordes con un ambiente equilibrado, la proteccién de la diversidad
bioldgica, la preservacién de los recursos naturales y su utilizacién sostenible, y
que mejoren la calidad de vida de la poblacién (art. 89).

Corresponde al CFE establecer las disposiciones educativas necesarias para
que luego las jurisdicciones garanticen su cumplimiento (art. 32). De esta ma-
nera es el que, a través de acuerdos alcanzados entre la Nacidn, las provincias
y CABA, fija la base comin de ensefianza a través de Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP) para la educacién inicial, primaria y secundaria en todas sus
dreas. Asimismo, cada jurisdiccién provincial cuenta con disefios curriculares
adaptados a sus particularidades.

Atento a ello, el CFE mediante la resolucién 313 del 14 de diciembre de 2016
declaré de interés educativo la campafa de la ONU “La leccién més grande del
mundo”, orientada a la difusién de la Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible
para ser explicada a nifias, nifios y jévenes.

En idéntica linea, se incorporaron al calendario escolar fechas internacio-
nales relacionadas con cada uno de los Objetivos y se establecié que “las juris-
dicciones podrdn promover la realizacién de actividades educativas relativas
a las conmemoraciones, en funcién de los contextos provinciales y locales,
considerando los antecedentes, sus acciones prospectivas y sus calendarios
escolares”. Por este motivo, el 16 de octubre de cada afio se conmemora el Dia
Mundial de la Alimentacién y el 22 de abril se celebra el Dia Internacional
de la Madre Tierra.

Asimismo, el Poder Ejecutivo Nacional, a través de la red wwuw. educ.ar brinda
recursos educativos para la capacitacién y ensefianza de los ODS.

Marco normativo de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. La Constitucién de
CABA, sancionada en 1996, dedica los capitulos 3 y 4 a educacién y ambiente
respectivamente. Establece la promocién de la educacién ambiental en todos
los niveles y modalidades (art. 27 inc. 14); también consigna que establecerd los
lineamientos curriculares para cada uno de los niveles educativos, a los cuales se
accederd de manera gratuita y garantizando su laicidad (arts. 23 y 24).

Corresponde destacar que se atribuye a la Legislatura de la Ciudad la tarea
de legislar tanto en materia educacional como ambiental (art. 80 inc. 2 ap. b).°

En cuanto a la legislacién vigente en el territorio de CABA, es de resaltar la
plena vigencia de normativa dictada previamente a la autonomia de la Ciudad, que
coexiste con la legislacién dictada con posterioridad. En este sentido, en cuanto
a la educacién anual sobre el medio ambiente, a través de la resolucién 40.768
de 1985 se crearon campafas a cargo de la Secretarfa de Educacién (actualmente
Ministerio de Educacién e Innovacién de la Ciudad).

6. hitp:/fwww2.cedom.gob.arles/legislacion/prestaciones/educacion/indexSe.htm!
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Desde 1993 se incluy6 en los programas de estudios de todos los establecimien-
tos de ensefianza el dictado de Principios de Educacién Ambiental: conocimientos
bésicos de ecologia, relacién hombre-medio ambiente, recursos naturales, resi-
duos, mantenimiento y limpieza urbana, recursos hidricos, atmésfera y contami-
nacién ambiental, suelo, recursos biolégicos, energfas alternativas y ecosistemas
urbanos (ordenanza 46.488, B.M. 19480, publicada el 25 de enero de 1993).

El 15 de diciembre de 2004 la por entonces Secretarfa de Educacién dicté
la resolucién 4.138/SED/04 por la cual se aprobé el Disenio Curricular para la
Escuela Primaria-Segundo Ciclo/Educacién General Bésica, que entré en vigencia
en el ciclo lectivo 2005, generando que las escuelas primarias y las instituciones
formadoras de docentes debieran programar y desarrollar sus acciones en torno
a dicho disefio curricular.

El 21 de octubre de 2011 se sancion6 en CABA la ley 3.871 cuyo objetivo es
establecer las acciones, los instrumentos y las estrategias adecuadas de adaptacién
y mitigacién al cambio climdtico, reducir la vulnerabilidad humana y proteger
los sistemas naturales de sus efectos adversos, aprovechando sus beneficios.

En 2017 se cred el programa “Centro de Reciclado Creativo, Remida BA”, en
el dmbito del Ministerio de Educacién de CABA, que tuvo por objetivo ampliar
la mirada sobre temas ambientales y profundizar en experiencias de innovacién
educativa, poniendo en didlogo la creatividad y la sustentabilidad y generando
acciones concretas con impacto social.

Del diserio curricular. Segtin la Real Academia Espanola el término “curriculo”
significa ‘1. m. Plan de estudios. 2. m. Conjunto de estudios y précticas destina-
das a que el alumno desarrolle plenamente sus posibilidades. 3. m. curriculum’.

El curriculo es un componente esencial de cualquier proceso educativo. En
las primeras décadas del siglo XXI, los sistemas educativos deben enfrentarse a
los desafios de la globalizacién y de una economia crecientemente basada en el
conocimiento y las tecnologfas como definiciones de modos de vida, mientras que
al mismo tiempo necesitan apoyar la construccién de una sociedad més igualitaria
e inclusiva, fortalecer la cohesién social y alentar a las culturas locales a sostener
un sentido de identidad y pertenencia en un marco de referencias universales.”

Se parte desde una concepcidn tradicional de entender los curriculos como
planes de estudios de contenidos prescriptos, a enfocarse no solamente en su
contenido, sino en la idea de un ajuste permanente de sus estructuras en el tiempo
y espacio y de sus métodos educativos a los cambios producidos por la ciencia,
la tecnologia, la cultura y las interacciones sociales.

En este punto, se puede notar la diferencia, por cuanto en la normativa espa-
fiola el curriculo se presenta como la regulacién de los elementos que determinan
los procesos de ensefianza y aprendizaje para cada una de las ensefianzas (art. 6°
de la ley orgdnica 2/2006 de educacién).

7. https:/funesdoc.unesco.orglark:/48223/pf0000250420
161



Capitulo 3. Los ODS en escuelas primarias situadas en barrios ambientalmente...——

El disefio curricular para la escuela primaria (DC) de CABA fue elaborado en
2004 y es la norma que prescribe los modos de vincularse con los conocimientos
plausibles de ser transmitidos intergeneracionalmente, al reconocer su cardcter
clave y valioso en la esfera social y cultural. Ademds, define los aspectos de la
did4ctica y de la orientacién pedagdgica para ensenar y aprender en la jurisdiccin.

El DC se encuentra estructurado en lo que define como propdsitos generales,
contenidos escolares, sus alcances y las ideas bdsicas:

* DPropésitos generales: aquellos aplicables para todas las dreas disciplinares,
basados en criterios que refieren a la continuidad, profundizacién y comple-
jizacién de los contenidos.

* Contenidos escolares: se formulan a partir de las ideas bdsicas y se explicita
el alcance de esos contenidos.

* Ideas bdsicas: son contenidos de aprendizaje que se adquieren en el tiempo a
partir de las diferentes secuencias diddcticas y actividades de ensefianza.

e Alcance de los contenidos: vincula las ideas basicas, determina cémo llevar a
la prictica ese aprendizaje —organiza el contenido: grado de profundizacién
del tema, el abordaje, lo define y lo demarca— y propone relaciones entre la
préctica y experiencialidad con distintas representaciones tedricas, explicativas
y expositivas.

El DC para la escuela primaria establece las bases curriculares y es un marco
de referencia para los educadores del nivel. En esta instancia, se analizé espe-
cificamente el DC que corresponde al segundo ciclo de la escuela primaria, es
decir desde cuarto a séptimo grado (nifas y nifios con edades entre 9 y 12 afos).

En el DC para el segundo ciclo de la escuela primaria/Educacién General
Bésica, tomo 1 y tomo 2, hemos encontrado referencias a la alimentacién sa-
ludable. Aunque no directamente, los temas presentados —que mds adelante se
expondrdn— estarfan vinculados con algunas de las metas propuestas en los ODS
2y 13. Estos contenidos se trabajan en tres dreas, que se encuentran relaciona-
das entre si. Es decir, un mismo contenido puede ser trabajado tanto desde la
mirada particular de cada disciplina (Ciencias Naturales y Ciencias Sociales) o
relacionando los conceptos con otra drea.

Los contenidos que pueden relacionarse con los ODS para cuarto grado en el
drea Ciencias Sociales se encuentran divididos en ambiente y servicios urbanos,
como se detallan en el cuadro 1. En el caso de quinto grado los aborda desde
los recursos naturales (cuadro 2), mientras que en sexto grado son incorporados
a través de las problemdticas ambientales (cuadro 3). Por tltimo, en séptimo
grado se pueden ver contenidos vinculados en el Area Comercio Internacional

(cuadro 4).
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Cuadro 1

Contenidos para cuarto grado, Area Ciencias Sociales

Ambiente

Ideas bisicas

Alcance de los contenidos

Las personas aprovechan y modifican las
caracteristicas del ambiente para instalarse
y producir.

Andlisis de testimonios de diferentes protagonistas para reconocer
puntos de vista, intereses, coincidencias y conflictos significativos
en relacién con la forma en que modifican y utilizan los ambientes
urbanos y rurales.

Servicios urbanos

Ideas bdsicas

Alcance de los contenidos

Las posibilidades de acceso a los servicios
basicos influyen en las condiciones de vida
de las personas.

Conocimiento de algunas de las normas que regulan la prestacién
de un servicio y de la participacién de los consumidores y de la res-
ponsabilidad del gobierno de la Ciudad para que mejore la calidad
del servicio y se cumplan las normas establecidas.

Apreciacion del tiempo y esfuerzo individual, familiar y colectivo
que significa, para la poblacién que no accede a servicios bdsicos,
la satisfaccién de sus necesidades; el establecimiento de relaciones
entre el acceso a dichos servicios, las condiciones de vida y las
desigualdades sociales

Fuente: elaboracién propia.

Cuadro 2

Contenidos para quinto grado, Area Recursos Naturales

Ideas bdsicas

Alcance de los contenidos

Algunos de los criterios que permiten delimi-
tar regiones son las reiteraciones en el territo-
rio de caracteristicas ambientales, formas de
asentamiento de la poblacién y principales
actividades productivas.

Establecimiento de algunas relaciones causales entre los intereses
y las necesidades de diferentes grupos sociales, la valoracién de los
recursos naturales renovables y/o no renovables, el poblamiento
y la produccién.

Interpretacién de esquemas, graficos, infografias, para reconocer ca-
racteristicas ambientales e inferir algunas relaciones con la cantidad
y la calidad de los recursos valorados y aprovechados.

Fuente: elaboracién propia.

Cuadro 3

Contenidos para sexto grado, Area Probleméticas Ambientales

Ideas bésicas

Alcance de los contenidos

El asentamiento y las actividades productivas
necesarias para satisfacer los requerimientos de
una sociedad generan cambios ambientales.
El modo de manejo de los recursos naturales
puede mejorar, mantener o deteriorar las
condiciones del ambiente en cortos, medianos
o largos plazos.

Establecimiento de relaciones entre la prevencién del riesgo
ambiental y el grado de vulnerabilidad de las sociedades en dreas
de América (por ejemplo, frente a situaciones de terremotos,
inundaciones, huracanes, riesgos tecnolégicos}.

Localizacién de dreas con problemdticas ambientales relevantes
en el globo terrdqueo, en planisferios y en mapas de la Argentina
y de América.

Fuente: elaboracién propia.
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Cuadro 4
Contenidos para séptimo grado, Area Comercio Internacional

Ideas bésicas Alcance de los contenidos

La distribucién territorial de la producciény | Establecimiento de relaciones entre el acceso al consumo, las con-
de la riqueza que esta genera permite construir | diciones de vida de diferentes grupos de la sociedad y la existencia
regionalizaciones del mundo, de zonasde este | de problemas sociales (por ejemplo, desnutricién, consumismo,
y también del interior de los paises. incremento de la pobreza) en paises y regiones que han desarrollado
—0 no— economfas de consumo masivo.

Fuente: elaboracién propia.

El DC establece que “las autoridades del Gobierno de la Ciudad deben
atender variedad de intereses y de necesidades de diferentes actores sociales para
la previsidn, el tratamiento y la resolucién de los conflictos que surgen en una
gran ciudad” e indica como un alcance de ese contenido “el conocimiento de la
existencia de problemdticas regionales (por ejemplo, el deterioro de las aguas del
Riachuelo o del Rio de la Plata, el control de los servicios de transporte) y de la
necesidad de formas de gestién interjurisdiccionales”.

Para el Area Ciencias Naturales los contenidos se ven reflejados en el
Area Nutricién. Para quinto grado, ver el cuadro 5, y para séptimo grado,
el cuadro 6.

Cuadro 5
Contenidos para quinto grado, Area Nutricién

Ideas bdsicas Alcance de los contenidos

Todos los seres vivos estdn formados por | Introduccién alaidea de alimento. Intercambio de opiniones funda-
la misma clase de materiales, llamados | mentadas acerca de qué es lo que se considera alimento.
biomateriales. Los cientificos han ideado | Realizacién de experiencias para detectar biomateriales con muestras
métodos para reconocerlos. de distintos alimentos y comestibles.

Registro de datos y andlisis de resultados.

Reconocimiento de componentes comunes en diversos alimentos.
Reconocimiento de la presencia de estos componentes en los seres
vivos.

Fuente: elaboracién propia.

164



— Derecho a la alimentacion adecuada en América Latina y el Caribe

Cuadro 6
Contenidos para sexto grado: Area Nutricion

Ideas bésicas Alcance de los contenidos

Los alimentos se transforman dentro del | Introduccién a la idea de nutricién.

organismo, se distribuyen a todas sus células | La digestién y su funcién de “desarmar” los alimentos.

y las proveen de materiales y energfa. La circulacién y su funcién de transporte: distribucién tanto de
En los humanos y en muchos animales, la | oxigeno como de nutrientes a todo el organismo.

nutricién depende del funcionamiento inte- | La respiracién y su funcién en la produccién de energfa.

grado de tres sistemas: digestivo, circulatorio | Interrelacién de funciones en el organismo humano.

y respiratorio. Indagacién bibliografica sobre los sistemas digestivo, circulatorio y
respiratorio en el organismo humano.

Establecimiento de relaciones entre las funciones de los distintos
sistemas y la funcién biolégica de nutricién.

Discusién acerca de la importancia de una buena alimentacién.

Fuente: elaboracién propia.

El Area Formacién Etica y Ciudadana estd conformada por tres modalida-
des de insercidn curricular, cuyo detalle es el siguiente: abordaje formativo de
situaciones cotidianas; proyectos transversales y abordaje de aspectos éticos en
contenidos de otras 4reas. Los contenidos de la modalidad Proyectos Transversales
presentan cuatro perspectivas diferentes: 1) educacién en la salud; 2) educacién
en el consumo; 3) educacién ambiental y 4) educacién en la paz y los derechos
humanos. En este sentido, centra sus propdsitos en las précticas sociales, pues
el proceso de ensenanza parte desde ellas ¢ intenta transformarlas. Se trata de
précticas de relacidn con los demds, con uno mismo y con el medio.

El DC establece para la educacién en la salud: “En los diferentes 4émbitos de
la vida cotidiana hay practicas y hdbitos que contribuyen o perjudican la salud
personal: en actividades deportivas, en el trabajo, en la alimentacién, en la ves-
timenta, etcétera’. Asimismo, indica:

“Hay requerimientos alimentarios bdsicos para todos los seres humanos.
Diferentes grupos culturales generan dietas especificas para satisfacer esas
necesidades. Las dietas de algunos grupos culturales no satisfacen los re-
querimientos de cantidad y diversidad de alimentos bésicos. La carencia
de alimentos bésicos (por impedimentos econémicos u otros motivos) o
la eleccién de una dieta inadecuada pueden aumentar el riesgo de contraer
enfermedades de diferentes caracteristicas y gravedad”.

En materia de educacién ambiental, el DC sostiene: “la problemdtica ambien-
tal atafic a la vida y, en especial, a la vida humana, por lo cual no puede escindirse
de sus aspectos sociales y éticos. En tal sentido, los problemas ambientales priori-
tarios son los que se vinculan con la pobreza y la desigualdad en todas sus formas,
por las cuales buena parte de la sociedad no alcanza condiciones de vida digna”.

Es responsabilidad del Estado preservar el ambiente y garantizar un hébitat
adecuado para todos los habitantes. La responsabilidad personal sobre la trans-
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formacién del ambiente estd vinculada con las condiciones de vida y con las
posibilidades de cada uno de tomar decisiones sobre si mismo y sobre su entorno.

El propio DC establece: “algunos de los principales problemas ambientales
de la ciudad de Buenos Aires son objeto de politicas publicas que han logrado,
en mayor o menor medida, avances en los dltimos afos, aunque siguen siendo
acuciantes en los sectores sociales de menores recursos y, particularmente, en la
zona sur de la ciudad”. Al respecto, sefiala los siguientes:

* Lacontaminacidn de los cursos de agua (el Rio de la Plata, el Riachuelo y los
arroyos entubados).

* Las periddicas inundaciones desencadenadas por la intensidad de las lluvias
y por la sudestada.

* La contaminacién del aire.

* Las carencias habitacionales en buena parte de la poblacién que vive en situa-

cién de hacinamiento o no accede a los servicios bdsicos, etcétera.

2.1.2. Espaiia

Los ODS, y en particular el cambio climdtico, dibujan un nuevo escenario y
toda la legislacidn debe ser puesta a trabajar en esa direccién. Incentivos econd-
micos, instrumentos financieros, politicas publicas que incluyan el territorio, la
agricultura, la ganaderia, la industria, el urbanismo, etc., deben concebirse en el
nuevo escenario que dibujan los ODS y deben ayudar a dar el giro que el plane-
ta necesita. Espafa se comprometié a ello en Paris, y por eso el debate publico
sobre la reforma de la Constitucién de 1978 ya estd iniciado, y es el momento
oportuno para una reflexién sobre la inclusion en la Constitucion espafiola de las
preocupaciones sobre la sostenibilidad global, con especial énfasis en el cambio
climdtico y en las consecuencias de la desigualdad, fenémenos estrechamente
relacionados. En lo referente a medio ambiente, el vigente articulo 45 de la
Constitucidn se limita a reconocer “el derecho a disfrutar de un medio ambiente
adecuado para el desarrollo de la persona”, por lo que resulta hoy insuficiente para
los retos que el planeta tiene planteados. Las estrategias conservadoras del medio
ambiente, mayormente acogidas en la legislacién espafiola que ha desarrollado
en este articulo 45, incluida la legislacién sectorial en materia de educacién, son
hoy casi undnimemente consideradas insuficientes para afrontar desafios como
el del cambio climdtico o el reto “Hambre cero”. Los desafios ambientales son
de tal magnitud que no admiten soluciones sencillas ni inmediatas, sino que
exigen respuestas multiples y sostenidas en el tiempo, ya que no se trata de evitar
o reparar unos u otros “dafios medioambientales”, sino de prever como deseamos
que sea el ecosistema en que vivan las futuras generaciones. Por otro lado, el ar-
ticulo 135 de la Constitucién espafiola, tras la reforma de 2011, impone a todas

166



Derecho a la alimentacion adecuada en América Latina y el Caribe

las Administraciones Publicas la adecuacién de sus actuaciones al principio de
estabilidad presupuestaria, estableciendo limites al volumen de deuda publica.
Sin embargo, el propio articulo establece que los limites que se derivan de tan
rigurosas exigencias pueden “superarse” en determinadas circunstancias, siempre
que aquellas “perjudiquen considerablemente [...] la sostenibilidad econémica
y social del Estado”. Es una norma de 2011 y sigue faltando la referencia a lo
ambiental. Deberia contemplarse, entre las causas de superacién de los limites,
la conjuncién de “la sostenibilidad econdmica, social y ambiental”, por la que,
en todo caso, deberia apostar la reforma de la Constitucién espanola. Este podria
ser un buen ejemplo de cdmo la Constitucién podria asumir la responsabilidad
que Espana tiene en el desafio global de la sostenibilidad.

Del diseno curricular. La ley orgdnica 2 (de Educacién), del 3 de mayo de
2006, modificada en 2013, regula la educacién primaria, con el fin de garantizar
una formacién integral que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad de
alumnasy alumnos y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la educacién
secundaria obligatoria. Uno de los aspectos mds destacados introducidos por la
reforma de 2013 es la nueva configuracién del curriculo de educacién primaria,
educacién secundaria obligatoria y bachillerato, con la divisién de las asignaturas
en tres bloques: troncales, especificas y de libre configuracién autonémica. En
el bloque de asignaturas troncales se incluyen las comunes a todo el alumnado,
y que en todo caso deben ser objeto de las evaluaciones finales de etapa. El blo-
que de asignaturas especificas permite una mayor autonomia para conformar la
oferta de asignaturas y a la hora de fijar sus horarios y contenidos. Finalmente,
el bloque de asignaturas de libre configuracién autonémica permite que las
administraciones educativas puedan ofrecer asignaturas de diseio propio. La
nueva configuracién disefada tiene su reflejo en la distribucién de competencias,
correspondiendo al gobierno de la nacién determinar los contenidos comunes,
los estdndares de aprendizaje evaluables y el horario lectivo minimo del bloque
de asignaturas troncales, determinar los estdndares de aprendizaje evaluables
relativos a los contenidos del bloque de asignaturas especificas y determinar los
criterios de evaluacién del logro de las ensefianzas y etapas educativas y del grado
de adquisicién de las competencias correspondientes, asi como las caracteristicas
generales de las pruebas en relacién con la evaluacion final de educacién primaria.
Dentro de la regulacién y los limites establecidos por el gobierno, a través del
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, las administraciones educativas de
las comunidades auténomas podrdn complementar los contenidos del bloque
de asignaturas troncales; establecer los contenidos del bloque de asignaturas
especificas y de libre configuracién autondmica; realizar recomendaciones de
metodologfa did4ctica para los centros docentes de su competencia; fijar el horario
lectivo méximo correspondiente a los contenidos de las asignaturas del bloque
de asignaturas troncales; fijar el horario correspondiente a los contenidos de las
asignaturas de los bloques de asignaturas especificas y de libre configuracién

167



Capitulo 3. Los ODS en escuelas primarias situadas en barrios ambientalmente...——

autondmica; en relacién con la evaluacién durante la etapa, complementar los
criterios de evaluacidn relativos a los bloques de asignaturas troncales y especificas,
y establecer los criterios de evaluacion del bloque de asignaturas de libre configu-
racién autondmica y establecer los estdndares de aprendizaje evaluables relativos
alos contenidos del bloque de asignaturas de libre configuracién autonémica. El
Estatuto de Autonomia del Principado de Asturias de 1982, en su articulo 18,
atribuye a la Comunidad Auténoma la competencia de desarrollo legislativo y
ejecucion de la ensenanza en toda su extension, niveles y grados, modalidades y
especialidades, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 27 de la Constitucién
espanola y leyes orgdnicas que, conforme a su apartado 1° del articulo 81, lo
desarrollen, y sin perjuicio de las facultades que atribuye al Estado el articulo
149.1.30 y de la alta inspeccién para su cumplimiento y garantia.

Una vez que ha sido establecido el curriculo bdsico de la educacién primaria
por Real Decreto 126, del 28 de febrero de 2014, corresponde al gobierno del
Principado de Asturias regular la ordenacidn y el curriculo de las ensefianzas de
educacién primaria, que se ha hecho mediante el decreto 82, del 28 de agosto
de 2014. Dentro del marco de la legislacién bésica estatal, el modelo educativo
que plantea el Principado de Asturias desarrolla la educacién primaria adaptando
estas ensefanzas a las peculiaridades de Asturias, destacando la importancia de
elementos caracteristicos como la educacién en valores inherentes al principio
de igualdad de trato y no discriminacién por cualquier condicién o circunstan-
cia personal o social, la prevencién de la violencia de género, el conocimiento
del patrimonio cultural, el logro de los objetivos europeos en educacidn, la
potenciacién de la igualdad de oportunidades y el incremento de los niveles de
calidad educativa para todas las alumnas y los alumnos. En idéntico sentido, se
considera que la necesidad de asegurar un desarrollo integral de nifas y nifios
en esta etapa educativa implica incorporar al curriculo elementos transversales
como la educacién para la igualdad entre mujeres y hombres, la convivencia y
los derechos humanos, la educacién para la salud, la educaciéon ambiental y la
educacién vial. Se prevé que los centros docentes, en el uso de su autonomia
pedagdgica, desarrollen su concrecién curricular y las medidas de atencién a la
diversidad de acuerdo con lo que se establece en el citado decreto, y organicen
las actividades docentes, las formas de relacién entre las personas integrantes de
la comunidad educativa y sus actividades complementarias y extraescolares para
todo el alumnado de forma que se facilite el desarrollo de las competencias clave
y la educacién en valores democrdticos.

En el DC aprobado por la Comunidad Auténoma del Principado de As-
turias se han encontrado referencias expresas al ODS soberania y seguridad
alimentaria, alimentacién saludable y hambre cero en los siguientes documentos
curriculares:
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Decreto 82/14. Curriculo de educacién primaria.® Dentro de la asigna-
tura troncal Ciencias de la Naturaleza, en el bloque “El ser humano y la
salud”, se estudia el cuerpo humano, su funcionamiento y el desarrollo
de habitos saludables.

Curriculo educacién primaria y relacién entre criterios de evaluacién
y estindares de aprendizaje evaluables (Educastur). Hemos encontrado
(pp- 5, 30, 43) que en el tercer curso de educacién primaria se incluye:

Identificacién de los principales nutrientes de los alimentos y reconoci-
miento de la importancia que tienen en el crecimiento y en el ejercicio.
Iniciarse en el disefio cualitativo de una dieta equilibrada tomando como
referencia la rueda de los alimentos.

Conocimiento de enfermedades o trastornos relacionados con el aparato
digestivo y adopcién de hdbitos que favorezcan la prevencion.

Y entre los criterios de evaluacion del tercer curso de educacién primaria se

encuentran:

Identificar hdbitos de alimentacién saludables y no saludables.
Disefar, con criterios cualitativos, una dieta muy bdsica tomando como
referencia la rueda de los alimentos.

Identificar las principales enfermedades o trastornos relacionados con
el aparato digestivo y adoptar hdbitos que favorezcan la prevencion.

Proyecto Espacios. La Administracién del Principado de Asturias (Con-
sejerfa de Educacién y Cultura) presentd recientemente una iniciativa
que nace vinculada a la decisién de construir tres nuevos institutos de
ensefianza (educacién secundaria) en el drea metropolitana central de
Asturias como modelo innovador y propio de Asturias con un proyecto
educativo sostenible y unificado, que se conoce como Proyecto Espacios.
El Proyecto Espacios trata de hacer visibles los fundamentos que regirdn
la organizacién y el funcionamiento de un centro educativo inclusivo,
en la consideracién de los valores como eje fundamental de cohesidn. El
proyecto conduce hacia una concrecién curricular inclusiva, distinguien-
do entre medidas organizativas y/o de funcionamiento y curriculares la
educacidn inclusiva (dmbito educacién secundaria), diversos materiales
de trabajo y proyectos en centros educativos como la transformacién
hacia una educacién inclusiva (Educastur).’

8. https:/fsedemovil.asturias.es/bopa/2014/08/30/2014-14753.pdf
9. https:/fwww.educastur.es/
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d) Plan Estratégico para la Mejora de la Convivencia y la Participacién de los
Centros Educativos del Principado de Asturias. También en esta misma
linea se enmarca el mencionado plan (Educastur). Entre sus objetivos
(pp. 8y 9), figura la eliminacién de las barreras para el aprendizaje en
el marco de una escuela inclusiva, que garantiza ayudas y apoyos al
alumnado mds vulnerable.

2.2. Los barrios vulnerables

De acuerdo con los datos obtenidos del Relevamiento Nacional de Barrios
Populares, llevado a cabo bajo la érbita de la Coordinacién de Proyectos Socio-
comunitarios dependiente de la Secretaria de Coordinacién Interministerial de
la Jefatura de Gabinete de Ministros de la Nacién Argentina y distintas orga-
nizaciones sociales del pafs, entre agosto de 2016 y mayo de 2017, existen en
la Argentina 4.228 barrios populares, entendidos estos como aquellos barrios
“comtinmente denominados villas, asentamientos y urbanizaciones informales”.'

Asi entonces, para esta investigacién, se tomardn los conceptos de barrios
vulnerables y/o barrios populares de manera indistinta, a fin de poder analizar
debidamente cada uno de ellos y las caracteristicas que los asemejan.

La identificacién y clasificacion de barrios vulnerables se basa en varios indicadores
sociodemogrficos, socioeconémicos y urbanisticos. Sin embargo, de analizar las referen-
cias argentinas y espafiolas advertimos que no existe una equiparacién en los indicadores
que caracterizan a un barrio vulnerable en uno y otro pais, por cuanto mientras en
Espana un barrio vulnerable lo es en funcién de tres porcentajes especificos (porcentaje
de poblacién en paro, porcentaje de poblacién sin estudios y porcentaje de carencias en
las viviendas, referidos a viviendas sin agua corriente, sin retrete dentro de la vivienda y
sin bafio o ducha dentro de la vivienda), en la Argentina los dos primeros indicadores
no son tenidos en cuenta al momento de evaluar si es o no un barrio vulnerable.

En cuanto a las carencias dentro de la vivienda, los indicadores de barrios
vulnerables en la Argentina se refieren no solamente a los diferentes grados de
precariedad —déficit en el acceso formal a los servicios bdsicos (como también lo
presenta Espafa)—, sino también al hacinamiento —un minimo de ocho familias
agrupadas o contiguas—y a una situacién dominial irregular en la tenencia del suelo.

10. El Registro Nacional de Barrios Populares (Renabap), creado por decreto nacional 358/17,
realiz6 un relevamiento en todo el territorio argentino y determind la totalidad de barrios po-
pulares existentes. Para la realizacion de dicho relevamiento, incorporé lo que se entiende como
“barrio popular”, al sehalar que es aquel que presenta las caracteristicas definidas en el capitulo
XI del decreto 2.670 del 1° de diciembre de 2015. Asimismo, mediante ley 27.453 sobre “Ré-
gimen de regularizacién dominial para la integracidn sociourbana”, declara en su articulo 1° de
interés publico el régimen de integracion sociourbana de los barrios populares identificados en el

Renabap (hutp:/fservicios.infoleg.gob.arlinfoleginternet/anexos/315000-319999/31573 9 norma. htm).
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De analizar los barrios vulnerables existentes en AMA y en CABA, surgié6
que en AMA hay once barrios vulnerables mientras que en CABA el nimero
es mucho mayor, arrojando un total de 54, situacién que demuestra una mayor

complejidad tanto a nivel urbanistico-ambiental como social.

2.2.1. Argentina

Los indicadores que caracterizan a un barrio vulnerable en la Argentina se
constituyen mediante distintas estrategias de ocupacidn del suelo, que presentan
diferentes grados de precariedad y hacinamiento, un déficit en el acceso formal
a los servicios bésicos y una situacion irregular en la tenencia.

Se entienden por tales aquellos que presentan un minimo de ocho familias
agrupadas o contiguas, en los que (a) mds de la mitad de sus habitantes no cuenta
con titulo de propiedad del suelo ni (b) ni acceso regular a al menos dos de los
servicios bésicos (red de agua corriente, red de energfa eléctrica con medidor
domiciliario y/o red cloacal).

Como hemos dicho, en el caso de CABA, los barrios vulnerables son un total
de 54, repartidos en las varias comunas (cuadro 7).

Cuadro 7
Listado de barrios populares en CABA, Argentina

1) Comuna 1 Villa 31, barrio General San Martin, villa 31 bis, Rodrigo Bueno.
2) Comuna 2 Saldfas.
Zavaleta, Riachuelo, La Robustiana, El Pueblito, Anexo Villa 26, 19 de Octubre (Lamadrid),
3) Comuna 4 Alegre Pavimentos, Puente Barracas, Lujdn 2364, Lamadrid, Agustin de Vedia, Agustin
omu Magaldi, 2 de Abril, Pedro de Mendoza, Loma Alegre, Villa 21-24 (original), Villa Zavaleta
(villa 21-24), San Blas, Manzana 8, La Marmolera, La Canchita, Tierra Amarilla.
4) Comuna 7 Villa 13 bis, Villa 21-24.
Barrio Obrero, barrio Inta, Calacita, Los Piletones, La Esperanza, Villa 15, Pirelli, Scapino,
5) Comuna 8 barrio Fitima, Los Pinos, Marfa Auxiliadora, San Pablo, Santa Lucia, San Cayetano, villa
20, Bermejo, Emats, nucleos habitacionales transitorios del Trabajo, Ramén Carrillo.
6) Comuna 9 Lacarra, Cilddfiez, barrio Parque Avellaneda.
7) Comuna 14 Villa Hollywood.
8) Comuna 15 Playén de Chacarita, La Carbonilla, sin nombre.

Fuente: elaboracién propia.
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De la totalidad de los barrios vulnerables relevados en CABA, se seleccionaron
dos de ellos atendiendo a la lejania geogréfica entre si, a la ubicacién de uno de
ellos sobre la margen del rio Matanza-Riachuelo —cuenca fluvial mis contaminada
de la Argentina—y a la posibilidad de acceso a los docentes a quienes se les iba
a realizar las entrevistas.

Si bien en los barrios elegidos —la villa 21-24 (Zavaleta) y la villa 1-11-14—se
localizan varios centros educativos, para la realizacién de este proyecto de investi-
gacion las dos escuelas publicas elegidas fueron la N.° 10 Dedn Diego Estanislao
de Zavaleta de la villa 21-24 (comuna 4) y la N.° 24 Pedro Avelino Torres de la
villa 1-11-14 (comuna 7).

2.2.2. Esparia

De acuerdo con el Catdlogo de Barrios Vulnerables (CBV) elaborado por el
Ministerio de Fomento,'" en 2011 fueron identificados once barrios vulnerables
en Asturias, todos ellos situados en el drea metropolitana central de Asturias:
cuatro en el municipio de Oviedo, cuatro en el de Gijén y cuatro en el de Avilés.

Al igual que en la Argentina, la identificacién y clasificacién de barrios
vulnerables se basa en varios indicadores sociodemogréficos, socioecondmicos
y urbanisticos. Los indicadores bédsicos de vulnerabilidad (IBVU) se definen
en el informe titulado “Sintesis metodolégica general del Catdlogo de Barrios
Vulnerables e indicadores bdsicos de vulnerabilidad urbana”, publicado en 2016:

1) Porcentaje de poblacién en paro, comin para 1991, 2001 y 2011.

2) Porcentaje de poblacidn sin estudios, comin también para 1991, 2001 y
2011.

3) Un tercer IBVU, representativo de las carencias en las viviendas. Dado que la
informacién disponible sobre este aspecto en los diferentes censos de 1991,
2001 y 2011 ha ido variando, este indicador en cada uno de los afios ha sido
el siguiente:

a) En 1991, se tomaron tres indicadores representativos de las carencias en las
viviendas: porcentaje de viviendas sin agua corriente, porcentaje de viviendas
sin retrete dentro de la vivienda y porcentaje de viviendas sin bafio o ducha
dentro de la vivienda.

b) En 2001, se tom¢ el porcentaje de poblacién en viviendas sin servicio o
aseo.

¢) En 2011, se tom el porcentaje de viviendas en edificios en estado de
conservacién ruinoso, malo o deficiente.

L1. https:/lapps.fomento.gob.es/barriosvulnerables
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A partir de los datos obtenidos, se establecen tres tipos de vulnerabilidad:
bajo, medio y alto. Los pardmetros por los que se elabora la clasificacién de los
barrios en estos tres niveles se establecen en la “Sintesis metodoldgica del CBV”.
Una vez identificadas las secciones censales en las que se superan los umbrales
de referencia, en cada una de las fechas de estudio se agrupan esas secciones en
dreas estadisticas vulnerables (AEV) y posteriormente en barrios vulnerables
(BBVV). Esta delimitacién se complementa con trabajo de campo y entrevistas
a los técnicos municipales.

En el caso asturiano, los barrios clasificados como vulnerables en el CBV son
los que se muestran en el cuadro 8.

Cuadro 8
Listado de barrios vulnerables en Asturias, Espaia

Ano Provincia Ciudad Barrio Nivel
2011 Asturias Avilés 3300401 Bajo
2011 Asturias Avilés 3300402 Bajo
2011 Asturias Avilés 3300403 Bajo
2011 Asturias Gijén 3302401 Bajo
2011 Asturias Gijén 3302402 Bajo
oo [ s | e | Bowcam | Mo |
2011 Asturias Gijén La Calzada Bajo
2011 Asturias Oviedo 3304401 Bajo
2011 Asturias Oviedo 3304402 Bajo
2011 Asturias Oviedo 3304403 Bajo

Fuente: elaboracién propia.

Como se recoge en el cuadro 8, los barrios con un nivel de vulnerabilidad
mis alto se encuentran en Ventanielles (municipio de Oviedo) y El Coto-Centro
(municipio de Gijén). Su localizacién espacial viene definida por la unién de
varias secciones censales de 2011: Ventanielles, 05-006, 05-004, 04-008 y 04-
010, y El Coto-Centro, 07-013, 07-014, 07-029 y 07-030.

En ambos barrios se localizan varios centros educativos. En Ventanielles est4 el
Colegio Pablico (CP) de Ventanielles y en sus inmediaciones se encuentra el Colegio
Piblico Maestro Jaime Borrds. En El Coto-Centro se encuentra el Colegio Inmacu-
lada, centro de educacién concertada (entendido como aquel centro educativo que
estd mantenido con fondos publicos pero cuya gestién es de cardcter privado). En
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las cercanias estdn el Colegio Patronato San José, también concertado, y los colegios
publicos Ramén de Campoamor y Los Campos.

Para la realizacién de este proyecto de investigacién hemos seleccionado dos
colegios publicos, en concreto, el CP Bilingtie Ventanielles (Oviedo), y el CP
Los Campos (Gijén).

2.3. Las entrevistas

Para llevar adelante las entrevistas de las docentes argentinas y espanolas,
se confecciondé un formulario de preguntas y una planilla de consentimiento
informado, en el cual se proporciond a las encuestadas con cardcter previo a la
realizacién de la entrevista los antecedentes y la problemdtica de investigacién, qué
conllevaba la participacién en este proyecto —en cuanto para qué serfa utilizada
la informacién proporcionada—, qué ocurriria luego con dicha informacién vy,
finalmente, que su participacién era de cardcter voluntario. Se utilizd la técnica
de muestreo Gatekeeping,

Se seleccionaron dos mujeres de nacionalidad argentina, que dictan clases en
el segundo ciclo de escuelas publicas en CABA —una por cada una de las escue-
las previamente elegidas— y cuatro de nacionalidad espafiola que ¢jercen como
docentes en dos colegios publicos de ensefianza primaria de AMA, todas ellas
durante el curso escolar 2018-2019.

La duracién de las entrevistas fue de dos sesiones, de dos horas de duracién
cada una, para el caso espafiol, y dos entrevistas individuales, estructuradas en
profundidad en cada sesidn, tanto para la Argentina como para Espafa. Se rea-
lizaron en total cinco entrevistas completas de unos sesenta minutos de duracién
cada una y una entrevista parcial de veinticinco minutos.

Los resultados alcanzados en las entrevistas a las docentes fueron agrupados en
distintos ejes temdticos en funcién de las preguntas efectuadas en las entrevistas,
resultando una divisién en las siguientes temdticas: las competencias sobre ODS,
el contexto medioambiental vulnerado, la transmisién de conocimientos, y los
programas y acciones implementados sobre las temdticas hambre cero y cambio

climdtico.

2.3.1. Argentina

Para una mejor sistematizacion de la informacién se agrupé la informacién
en virtud de los ejes relevados.
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a) Las competencias sobre los ODS. Ninguna de las docentes entrevistadas posee
capacitacidn especifica sobre temas medioambientales. Asimismo, desconocen
por completo qué son los ODS (definicidn, tipologfas, dimensiones, indica-
dores, etcétera).

b) Contexto medioambiental vulnerado. No existe una concientizacién clara

de la problemdtica ambiental que afecta a los barrios seleccionados, ni a
las ninas y los niflos que concurren a sus escuelas. En la villa 1-11-14, la
docente refirié que no le consta que la escuela esté afectada por vulnerabi-
lidad ambiental alguna, mientras que la docente de la villa 21-24, si bien
es conocedora de algunos de los problemas que afectan tanto a la escuela
como a los nifios (agua contaminada, nifios con plomo en sangre, etc.) no
logra tener una mirada global sobre la problemdtica ni una relacién entre
estos elementos y los objetivos de desarrollo sostenible que fueron analizados
en este proyecto.
En el bloque de contenidos “Recursos naturales” formulado para quinto grado
del DC se presenta como alcance de contenido “comparar casos de diferentes
formas de utilizacién del agua”, pudiendo ejemplificar las tecnologias mediante
las cuales se consume o se destruye este recurso, y también las que lo utilizan
de un modo sustentable. En el caso puntual de la docente de la escuela ubi-
cada en la villa 21-24, informé que esta temdtica es abordada plenamente.
Sin embargo, véase que dicho barrio se encuentra ubicado sobre la margen
del rio Matanza-Riachuelo, el mds contaminado de la Argentina.

¢) Transmisién de conocimientos. Ambas docentes fueron consistentes al afirmar
que no poseen formacién académica especifica en las temdticas ODS “Ham-
bre cero” y “Accién por el clima”. Sin embargo, respecto de los contenidos
curriculares referidos a cambio climdtico y alimentacidn, surgié que en la
escuela de la villa 1-11-14 sf se trabajan estos conceptos, asociando el cambio
climatico con el abordaje de la temdtica referida a una alimentacién saludable,
a la separacién y el reciclado de residuos, a la fumigacidn, a las sequias, al
cultivo de la soja y la afectacién a los nutrientes del suelo, poniendo la mayor
atencién en el tema de la contaminacién como tema trabajado con las alumnas
y los alumnos. En la escuela de la villa 21-24 también se trabaja lo referido a
la alimentacién saludable, como parte del curriculo. Un ¢jemplo de ello es la
realizacién de huertas escolares.

Ambas docentes afirmaron que, desde la escuela, se trabaja arduamente en el
tema de la alimentacién saludable, fomentando los derechos soberanos de las
nifas y los nifos a tener una alimentacién saludable y una vivienda digna.
No obstante, describieron la situacién de muchas alumnas y alumnos que
concurren a ambos establecimientos careciendo de una alimentacién saludable,
y que incluso llegaron a tener casos de desnutricién dentro de sus cursos.

Respecto del abordaje de los contenidos curriculares, la docente de la escuela
ubicada en la villa 1-11-14 senalé que los contenidos no son abordados de
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manera transversal en todas las materias y durante todo el afio, sino como

bloques separados. En cuanto a la docente de la villa 21-24, refiri6 lo contrario.

d) Programas y acciones implementados sobre la temdtica hambre cero. Ambas

docentes refirieron que no llevan adelante ningtin programa ni acciones

al respecto.

e) Programas y acciones implementados acerca de la temdtica cambio climdtico.

No realizan actividades especificas sobre el cambio climdtico, pero surgié

la asociacién de cambio climdtico con alimentacién en uno de los casos, y

comentaron que se fomenta una alimentacién saludable. En ese aspecto, se

desarrollan los siguientes programas:

Distribucién de frutas y verduras en el comedor.

Incentivacién del consumo de frutas y verduras, en reemplazo de los
hidratos de carbono.

Produccién de la huerta (en la escuela de la villa 1-11-14, esta accién
se lleva a cabo para las alumnas y los alumnos del primer ciclo escolar;
mientras que en la escuela de la villa 21-24 es abordado en el segundo
ciclo).

Realizacién por parte de las alumnas y los alumnos de un registro do-
miciliario semanal acerca de los alimentos que consumen (villa 21-24).
Separacidn de residuos.

Trabajo con larvas de mariposas y de gusanos de seda para estudiar el
ciclo de la vida. Este recurso fue implementado en 2017 y 2018, pero
se discontinué en 2019 (villa 1-11-14).

Intervencién del Centro de Salud y Accién Comunitaria (CESAC) 30
a través de charlas informativas (villa 21-24).

En cuanto a las acciones, sehalaron las siguientes:
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Fomento de los derechos de nifias y nifios a una alimentacién saludable,
como derecho humano.

Concientizacién sobre el consumo de frutas y verduras por sobre los
hidratos de carbono (pan, guisos, arroz, fideos).

Concienciacién sobre el consumo de agua potable en el aula y en el
territorio (uso de las canillas de agua potable para su consumo en lugar
de aquellas no aptas).

Concientizacién sobre el uso de la tierra (huerta saludable con tierra no
contaminada y frtil).

Quiosco saludable (villa 21-24).

Concientizacién acerca del no consumo de agua contaminada (villa
21-24).

Capacitacién sobre terremotos y sus consecuencias (villa 21-24).
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2.3.2. Esparia

Al igual que para la Argentina, se dividi6 la informacién obtenida conforme
a los ejes temdticos que surgian del formulario de la entrevista.

a) De las competencias sobre los ODS. Ninguna de las entrevistadas posee
capacitacién especifica sobre temas medioambientales. Asimismo, descono-
cen por completo lo que son los ODS (definicidn, tipologfas, dimensiones,
indicadores, etc.).

b) Contexto medioambiental vulnerado. No existe una concienciacién clara de
la problemdtica ambiental que afecta a los barrios seleccionados. Mientras
que, en Gijén, las entrevistadas son sabedoras y definen sin dificultad y con
precisién las vulnerabilidades ambientales de su zona, en Oviedo dicen no
verse afectadas por vulnerabilidad ambiental alguna. Las docentes de Gijon,
incluso, manifiestan la conciencia ambiental de sus alumnas y alumnos a través
de varios ejemplos durante la conversacién.

¢) Transmisiéon de conocimientos. A pesar de no poseer competencias académicas
especificas en la temdtica de ODS “Hambre cero” y cambio climético, todas las
entrevistadas dejan claro que son personas proactivas y muy comprometidas
socialmente. Utilizan su rol profesional para abordar directamente el cambio
social desde abajo, educando al alumnado no solo en las materias curriculares
sino haciendo mucho hincapié en las temdticas de consumo responsable de
alimentos saludables y de recursos naturales, las cuales son trabajadas prin-
cipalmente como temas transversales en la mayoria de las asignaturas (no
solo en ciencias naturales) y también fuera del aula durante el recreo, horas
de comedor y actividades extraescolares (sobre todo a través de proyectos,
campafas y acciones concretas).

d) Programas y acciones implementados sobre la temdtica hambre cero. Tanto
en Oviedo como en Gijén, se realiza el programa de distribucién de fruta,
hortalizas y pldtanos.'? En cuanto a las acciones, se mencionaron las siguientes:

. Normas internas de consumo de alimentos saludables13 (Oviedo y
Gijén).
J Garantia 100% de beca comedor14 (Oviedo).

12. Organizado por la Consejeria de Educacién del Gobierno del Principado de Asturias.
13. Establecidas por la directiva de cada centro, siendo la implementacién de estas ligeramente
mds flexible en el CP Los Campos que en el CPB Ventanielles (modalidad estricta). En ambos
casos se prohibe terminantemente el consumo de alimentos basura (golosinas, patatitas, bolleria
industrial) y se implementa la obligatoriedad de traer fruta natural al menos un dfa a la semana.
14. Coordinado por el CPB Ventanielles en colaboracién con el Ayuntamiento de Oviedo y
asociaciones locales.
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. Concientizacién sobre la situacién de hambre infantil en el mundo
(Gijén).

. Dia de la Diversidad Culturall5 (Gijén).

. Elaboracién de sidra dulce y produccién de alimentos de cercanfal6
(Gijén).

e) Programas y acciones implementados sobre la temdtica cambio climdtico. Los
programas son los siguientes:

. Reducir en Red17 (Oviedo).

. Ventanielles por el Reciclaje (Oviedo), organizado por el propio CPB
Ventanielles.

. Reduccién de Contaminacién Actstica (Oviedo), organizado por el
CPB Ventanielles.

. El Arbol de la Vida18 (Gijén).

iViva Nuestra Energfa! (Oviedo), organizado por la Fundacién EDD.

En cuanto a las acciones, se mencionaron las siguientes:

. Concientizacién y reduccién del uso de pldsticos y de papel (Oviedo y
Gijén), gestionadas y coordinadas de modo auténomo por cada centro.
. Banco de libros de texto (Oviedo), accién gestionada y coordinada por

personal docente del CPB Ventanielles para fomentar el reciclaje de
libros de texto.

. Reduccidn del uso del mévil en las aulas (Oviedo).

. Reciclaje de ropa (Oviedo).

. Uso colectivo de materiales escolares (Oviedo).

. Huerto urbano ecoldgico y compostaje de residuos orgdnicos (Gijon),

acci6n disenada, coordinada y gestionada por personal del CP Los Campos.

15. Organizado por el CP Los Campos, incluye intercambio cultural de comida internacional
hecha y presentada por los padres de las alumnas y los alumnos y algunas clases especiales
sobre alimentacion y cultura en las que los padres de los propios alumnos hablan de los platos
tipicos de su pais de origen.

16. Accién disenada, coordinada y gestionada por personal del CP Los Campos.

17. Organizado por la Consorcio para la Gestién de los Residuos Sélidos de Asturias (Cogersa),
en cooperacién con la Consejerfa de Educacién, la Red de Escuelas por el Reciclaje, un espacio
para la formacién, la sensibilizacién ambiental y el intercambio de experiencias pedagdgicas
sobre la correcta gestién de los residuos y su repercusion en el desarrollo sostenible. El eje
temdtico de todas las actividades se resume en la cultura europea de las tres erres: reduccion,
reutilizacién y reciclaje.

18. Gestionado por Cogersa y cofinanciado por el programa LIFE+ de la Comisién Europea,
que tiene como objetivo promover e implantar durante una semana acciones de sensibilizacién
sobre recursos sostenibles y gestion de residuos.
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3. Consideraciones finales

En el orden normativo, las Constituciones nacionales tanto en la Argentina
como en Espafia regulan y garantizan la educacién primaria a todos sus habitantes.

A partir de la reforma constitucional argentina de 1994 y el reconocimiento
de los derechos de tercera y cuarta generacidn, se garantizé constitucionalmente
a todos los habitantes el derecho a un ambiente sano, equilibrado, apto para el
desarrollo humano y para que las actividades productivas satisfagan las necesida-
des presentes, sin comprometer las de las generaciones futuras. Las autoridades
deben proveer a la proteccién de este derecho, a la uilizacidn racional de los
recursos naturales, a la preservacién del patrimonio natural y cultural y de la
diversidad bioldgica, asi como también a la informacién y educacién ambiental,
correspondiéndole al Estado nacional el dictado de normas con presupuestos
minimos de proteccién y a las provincias, las necesarias para complementarlas.

En andloga situacidn, se encuentra la Constitucién espanola, que desde 1978
reconoce dichos derechos a todos los habitantes. No obstante, el debate publico
sobre la reforma de la Constitucién que ya estd iniciado es el momento opor-
tuno para una reflexion sobre la inclusién en la Constitucién espanola de las
preocupaciones sobre la sostenibilidad global, con especial énfasis en el cambio
climdtico y en las consecuencias de la desigualdad.

De conformidad con las Cartas Magnas de la Argentina y Espana, las normas
nacionales también aseguran la educacién de sus habitantes. Tal es el caso argen-
tino, a través de la sancién de la ley 26.206 de Educacién Nacional, que en su
articulo 3° establece que corresponde al CFE fijar las disposiciones educativas
necesarias para que luego las jurisdicciones garanticen su cumplimiento.

De la legislacién espafiola, se puede referir la ley orgdnica 2/06, de Educacién,
modificada en 2013. Asimismo, el Estatuto de Autonomia del Principado de
Asturias de 1982, que atribuye a la comunidad auténoma asturiana la compe-
tencia de desarrollo legislativo y ejecucién de la ensefianza en toda su extensién,
niveles y grados, modalidades y especialidades, de acuerdo con lo dispuesto en
el articulo 27 de la Constitucién espanola. El curriculo bésico de la educacién
primaria en Espana estd establecido en el Real Decreto 126/14, y la regulacién
de la ordenacién y el curriculo de las ensefanzas de educacién primaria se han
fijado por el gobierno del Principado de Asturias en el decreto 82/14.

Se planted de qué manera, desde la legislacién y los disefios curriculares, se
daba cumplimento al ODS 2, “Hambre cero”, y al ODS 13, “Accién por el cli-
ma’. Asi, entonces, nos encontramos en la Argentina con la resolucién 313/16
del CFE que declaré de interés educativo la campana de la ONU “La leccién
miés grande del mundo”, orientada a la difusién de la Agenda 2030 de Desa-
rrollo Sostenible para ser explicada a nifias, nifios y jévenes, y la incorporacién
al calendario escolar de fechas internacionales relacionadas con cada uno de los

179



Capitulo 3. Los ODS en escuelas primarias situadas en barrios ambientalmente...——

objetivos. Asimismo, la facultad de las jurisdicciones de promover la realizacién
de actividades educativas relativas a dichas conmemoraciones, hechos concretos
que motivaron que el 16 de octubre de cada afo se conmemore el Dia Mundial
de la Alimentacién y el 22 de abril se celebre el Dia Internacional de la Madre
Tierra. Finalmente, el Poder Ejecutivo Nacional a través de la red www.educ.ar
brinda recursos educativos para la capacitacién y ensenanza de los ODS.

En el dmbito de CABA, hallamos similares normativas, tanto a nivel constitu-
cional en los capitulos 3 y 4 dedicados a educacién y ambiente respectivamente,
como a nivel del disefio curricular, aprobado por resolucién 4.138/SED/04 que
establecié el Disefio Curricular para la Escuela Primaria-Segundo Ciclo/Educa-
cién General Biésica, vigente desde el ciclo lectivo 2005.

En cuanto a la vinculacién de los ODS 2y 13 con la educacién en las escuelas
publicas de segundo ciclo encontramos legislacién referida a la educacién anual
sobre el medio ambiente, como las campanas a cargo de la Secretaria de Educa-
cién (actualmente Ministerio de Educacién e Innovacién de la Ciudad) reguladas
mediante la resolucién 40.768 de 1985y, a su vez, la inclusién en los programas
de estudios, en todos los establecimientos de ensefianza, del dictado de Principios
de Educacién Ambiental referidos a conocimientos bésicos de ecologia, relacién
hombre-medio ambiente, recursos naturales, residuos y mantenimiento y limpieza
urbana, recursos hidricos, atmésfera y contaminacién ambiental, suelo, recursos
bioldgicos, energias alternativas y ecosistemas urbanos (ordenanza 46.488), asi
como también laley 3.871/11 de adaptacién y mitigacién del cambio climdtico.

Asimismo, cabe destacar la creacién del programa “Centro de Reciclado
Creativo, Remida BA, en el dmbito del Ministerio de Educacién de CABA, que
tuvo por objetivo ampliar la mirada sobre temas ambientales.

En suma, la legislacién argentina, a partir de la reforma constitucional de
1994, contempla regulaciones que se vinculan con los ODS 2 y 13. En igual
sentido se presenta la legislacién espafola.

La escuela cumple un rol esencial en la formacién integral de cada uno de
nosotros. El propio DC lo reconoce cuando afirma:

“La escuela colabora en la construccién paulatina de pautas asociadas al
mejoramiento, la prevencién y el requerimiento de un ambiente sano, que
constituye un derecho contemplado en la Constitucién de la Nacién Argen-
tina (art. 41) y en la Constitucién de la Ciudad de Buenos Aires (arts. 26,
27,28,29,30y31)”. (DC 2004: 472)

Desde el DC sobre los contenidos correspondiente al segundo ciclo de la
escuela primaria, es decir, nifias y nifios entre 9 y 12 afos, tanto la Argentina
como Espana presentan contenidos referidos a las temdticas de los ODS.

Sin embargo, de las tareas desarrolladas empiricamente en las escuelas am-
bientalmente vulnerables —tanto en Gijén y Oviedo (AMA), como en las villas
1-11-14 y 21-24 (CABA)—, podemos afirmar que su implementacién no resulta
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totalmente adecuada ni acorde con los objetivos legislados ni con el contenido
de los disenos curriculares de ambos paises.

Respecto de las diferencias en la implementacién de los DC argentinos y espa-
fioles, destacamos que tanto en Espana (Asturias) como en la Argentina (CABA),
ninguna de las docentes entrevistadas posee capacitacién especifica sobre temas
ambientales, lo que dificulta ampliamente la implementacién del DC. La misma
situacién surgié al momento de preguntarles sobre su conocimiento acerca de
los ODS, los cuales refirieron desconocer.

En la misma linea, surgié que en la formacién docente no estd planificada la
temdtica de ODS “Hambre cero” ni “Accién por el clima”.

Al ser consultadas las maestras acerca de si les consta que las escuelas estén
afectadas por problemas ambientales, los resultados obtenidos en ambos paises
fueron similares: algunas refirieron ser conocedoras de los problemas ambientales
que afectan a la escuela (21-24 y Gijén) y otras en cambio refirieron desconocerlos
(1-11-14 y Oviedo).

Si bien en Oviedo y Gijén surgié que no poseen competencias académicas
especificas en la temdtica de ODS “Hambre cero y “Accién por el clima”, abordan
las materias curriculares haciendo hincapié en las temdticas de consumo respon-
sable de alimentos saludables y de recursos naturales, las cuales son trabajadas
principalmente como temas transversales en la mayoria de las asignaturas.

Respecto de los contenidos curriculares referidos a cambio climdtico y
alimentacidn, surgié que una de las docentes (1-1-14) los trabaja, abordando
con sus alumnas y alumnos temas referidos a separacién y reciclado de los
residuos, fumigacién, sequias, cultivo de la soja y afectacién a los nutrientes
del suelo, poniendo mayor atencién al tema de la contaminacién. No ocurre lo
mismo en la villa 21-24, por cuanto surgié que no existen programas referidos
a dichas temdticas.

Ambas docentes argentinas afirmaron que desde la escuela se trabaja ardua-
mente en la alimentacién saludable, fomentando los derechos soberanos de ninas
y nifos a una alimentacién saludable y llevando adelante acciones y programas
referidos a ello.

Comparando los resultados obtenidos en el campo con el contenido del DC
argentino, este establece: “La Constitucién de la ciudad de Buenos Aires vincula
el concepto de salud integral con la satisfaccidon de necesidades de alimentacién,
vivienda, trabajo, educacidn, vestido, cultura y ambiente” (art. 21). De las
entrevistas, surgié que las docentes fueron undnimes al afirmar que trabajan
con sus alumnas y alumnos los temas referidos a los derechos que les asisten:
alimentacién saludable y vivienda digna (en la misma linea como lo presenta el
DC). Relacionando ambos conceptos, adquiere especial relevancia en cuanto el
100% de las alumnas y los alumnos que concurren a las escuelas seleccionadas
provienen de barrios ambientalmente vulnerados, por lo que su tratamiento en
el aula se presenta como indispensable para la propia aplicacién del DC.

181



Capitulo 3. Los ODS en escuelas primarias situadas en barrios ambientalmente...——

Respecto del abordaje de los contenidos curriculares, la docente de la villa
1-11-14 senalé que los contenidos no son abordados de manera transversal en
todas las materias y todo el afio, sino como bloques separados; mientras que la
docente de la villa 21-24 exteriorizé lo contrario.

De los resultados obtenidos en Oviedo y Gijén (al igual que en la villa 21-24)
surgié que los contenidos son trabajados principalmente como temas transversales
en la mayoria de las asignaturas (no solo en Ciencias Naturales) y también fuera
del aula, durante el recreo, en las horas de comedor y las actividades extraescolares
(sobre todo a través de proyectos, campafias y acciones concretas).

Pudimos observar también que la realidad ambiental de los barrios ambien-
talmente vulnerados no es tenida en cuenta al momento de abordar las temdticas
y estrategias pedagdgicas desarrolladas en el diseno curricular, lo que dificulta
ampliamente la transmisién de los conocimientos sobre los ODS en general, y
en particular sobre los ODS 2 y 13.

Como corolario, podemos afirmar que la legislacién y los DC argentinos y
espanolas abordan temdticas que se podrian asociar a los ODS “Accién por el
clima” y “Hambre cero”. Sin embargo, al momento de analizar la implementa-
cién de dichos contenidos en las escuelas seleccionadas, advertimos la ausencia
de politicas de capacitacion sobre los ODS, como también el desconocimiento
de las docentes al respecto.

Se destacan como positivas las acciones y los programas desarrollados en
las escuelas de gestién publica a fin de fomentar la alimentacién saludable y la
proteccién del ambiente en general. Sin embargo, importarfa un gran avance en
el goce efectivo del derecho a la alimentacién saludable implementar dentro de
la escuela ejes tendientes a explicar y desarrollar las temdticas “Hambre cero” y
“Accién por el clima”, como también abordar la problemdtica de la poblacién
que asiste a las escuelas en situaciones de vulnerabilidad alimentaria y ambiental.

En CABA, atin se mantiene pendiente la necesidad de implementar en todas
las escuelas un conocimiento transversal, que traspase las distintas materias y no
solamente Ciencias Naturales o Ciencias Sociales.

Como propuesta, se presenta la necesidad de implementar programas y
acciones relativas a los ODS 2 y 13 en las escuelas tanto argentinas como es-
panolas que reflejen en la prictica el contenido y las metas a lograr para 2030
planteadas por la ONU, junto con la realizacién de jornadas de capacitacion
docente sobre las temdticas “Hambre cero” (ODS 2) y “Accién por el clima”
(ODS 13) capaces de visibilizar su importancia y la metodologia a emplear
para su transmisién en las aulas.
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