UBAderecho

FACULTAD DE DERECHO

G\%&pﬂe RESOLUCIGN (CD) N* 171 .22
Buenos Aires, 28 SE!F’ 2022

VISTO el EX-2022-05375075- -UBA-DTMEH#SADM_FDER vy las Resol. (CD) N°
132/86, 1004/90 y 1439/94; y

CONSIDERANDO:

Que la Carrera de Profesorado para la Ensefianza Media y Superior en Ciencias
Juridicas eleva para su aprobacion, la actualizacion del Programa de Ensefianza de la
asignatura “Residencia Docente”, a cargo del Profesor Roald Devetac, conforme las
pautas previstas en las Rescluciones mencionadas en el Visto.

Lo aconsejado por la Comisién de Ensenanza y lo dispuesto por este Cuerpo en
su sesion del dia 27 de septiembre de 2022.

Por ello;

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE DERECHO
RESUELVE:

ARTICULO 1¢°.- Aprobar el programa de ensefianza de la asignatura: “Residencia
Docente”, a cargo del Profesor Roald Devetac, perteneciente a la Carrera de
Profesorado para la Ensefianza Media y Superior en Ciencias Juridicas

ARTICULO 2¢.- Registrese. Comuniquese a la Secretaria Académica, Direccion General
de Asuntos Académicos, Direccién de Consejo Directivo y Carrera de Profesorado para
la Ensefianza Media y Superior en Ciencias Juridicas. Cumplido, archivese.-

{ C. DIRECTIVO //CQ)

LUCAS BETTENDORFF
SECRETARIO ACADEMICO

W CARQEINA 1. VACCARQ
Directora
Yreccidn de Consejo Directivo
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Universidad de Buenos Aires
Facultad de Derecho
Profesurado para la Ensefianza Media y
Superior en Ciencias Juridicas
(Res. CS 3344/04)

RESIDENCIA DOCENTE

Profesor Titular Interino: Roald Devetac

Carga horaria: 4 horas 30 minutos

Vigente a partir del Segundo Cuatrimestre 2022
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Fundamentacion

La Residencia Docente se inscribe como una etapa académica final de la carrera de
grado del Profesorado Lara la Ensefianza Media y Superior en Ciencias Juridicas de la
Facultad de Derecho de la _iniversidad de Buenos Aires; por tanto, se constituye en un
espacio privilegiado para el reconocimiento de los aportes que cada disciplina y campo
intelectual de esta carrera ofrece para analizar y tomar decisiones respecto de las
practicas docentes a través del contacto directo y vivencial en el terreno profesional,
en tiempo real, o a partir del trabajo reflexivo sobre distintos tramos de la historia
laboral-profesional de los estudiantes.

La Residencia Docente s define asi como un espacio de integracion y de sintesis de los
aportes teoricos y practicos que ofrecen las demas asignaturas del profesorado,
puesto que considera como marcos teodricos los aportes de la didactica general, de la
didactica especifica de las ciencias juridicas (que encuadra el contenido disciplinar a
ser ensefiado), de la politica educativa y del analisis institucional y organizacional.
Todos estos aportes enriquecen entonces la idea de que la Residencia Docente es un
momento de pasaje de roles, de espacios, de culturas, de posiciones: “Debemos
referirnos a la residencia y al residente como haciendo un pasaje” (Souto, 2011).

En esta linea, la Residencia Docente puede concebirse como un espacio atravesado por
multiples dimensiones que pone el acento fuertemente en el dispositivo de |a practica.
Como plantea Maria Cristina Davini (2015) una practica configurada por zonas
indeterminadas, zonas reguladas objetivamente y zonas conscientes, permeables a la
reflexion.

Dichas practicas se desarrollan en contextos sociohistoricos concretos y no en ambitos
prefigurados por lo que los dispositivos de formacion que las recuperan deben
considerar la necesidad de abordar su andlisis desde diferentes planos: la observacion;
el acompanamiento, el continuo intercambio con los residentes; dispositivos de
evaluacion acordes a esta practica, y el analisis y reflexion de la
experiencia. (Edelstein, 2013)

Es por ello que, como expresa Marta Souto “la residencia consiste en poner a la
persona en formacion en situacion de ejercicio de la accion” (Souto, 2011). La practica,
en este sentido, es fuente de conocimiento singular, al revés de la concepcion de la
practica entendida como el lugar de aplicacién de la teoria, donde la técnica es llevada
al acto sin considerar la situacion ni las caracteristicas y particularidades de los
alumnos.
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La Residencia Docente, entonces, se ve atravesada por la perspectiva que se asume en
lo relativo al lugar que ocupa la practica. Desde el campo didactico, la ensefianza en la
universidad ha presentado a lo largo de las dltimas décadas concepciones diferentes
respecto a la relacion teoria - practica, y por consiguiente al lugar de la practica en la
formacion profesional.

Como principio general metodologico, que involucra los procesos de ensefar vy
aprender en toda situacion diddctica, la relacion teoria - practica configura de un modo
particular los propésitos, los objetivos, los contenidos, las estrategias de
ensefianza, los recursos y la propuesta de evaluacion. Como proceso de formacion en
la profesién, esta articulacidn se desarrolla a través de una estrategia metodoldgica
que propicia el conocimiento y la reflexion de la accion.

Donald Schon (1992) realizo interesantes aportes desarrollando una epistemologia de
la préctica que permitio superar las limitaciones de la racionalidad técnica. Para él la
practica plantea zonas de incertidumbre “que escapan a los canones de la racionalidad
técnica” y nos plantean problemas singulares que requieren de construcciones propias
para resolverlos.

Esta construccion solo se logra si el practico desarrolla un proceso de reflexion y
conocimiento en la accion. La reflexion se constituye entonces como un puente entre
el pensamiento y la accion, entre la teoria y la practica.

El conocimiento en la accion y la reflexion en la accion forman parte de las
experiencias del pensar y del hacer una practica profesional: “lo que distingue la
reflexion en la accion ae otros tipos de reflexion es su inmediata relevancia para la
accion. En la reflexion en la accion el hecho de volver a pensar sobre alguna parte de
nuestro conocimiento en la accion nos lleva a la experimentacion in situ y a pensar mas
alla, y esto afecta a los que hacemos, tanto en la situacién inmediata como quizd
también en otras que juzguemos similares” (Schén, 1992:40).

En este sentido, la ensefanza de la practica profesional requiere de la elaboracion de
dispositivos particulares que permitan a los estudiantes acercarse al conocimiento de
la accion construido y generado en su campo profesional: espacios de practica que
vayan mas alla de la mera aplicacion de la teoria desde una racionalidad técnica, y que
sean pensados y dispuestos para la tarea de aprender una practica reflexionando en la
accion.

Esta perspectiva de la Residencia Docente y la practica prcfesional se nutre de una
mirada particular sobre el proceso de formacion. Entendiendo por formacion, al decir
de Marta Souto , “una dindmica de transformacion en el sujeto docente, como la
busqueda de formas nuevas para cumplir ciertas tareas para actuar en el campo
profesional de la docencia” (Souto, 2016).
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La formacion docente, desde esta perspectiva, es transformacion permanente. No es
aplicacion de saberes teoricos sino una construccion que se complejiza y cobra sentido
en el actuar y construye en esta accion nuevos saberes. Es por ello que en los espacios
de formacion es necesario disefiar dispositivos adecuados para acercarnos lo mas
posible al campo real, es decir herramientas adecuadas para crear las condiciones de
formacion.

Como plantea Marta Souto (2016) el proceso de formacién es un proceso que opera
tanto en el formador “omo en el formado, y si bien reconoce la necesidad de
transmitir contenidos, resalta la necesidad de desarrollar capacidades en los docentes
para el ejercicio de su profesion.

En este sentido y en linea con los referentes tedricos mencionados, la formacion de
docentes requiere centrar el protagonismo en quienes se forman. Esto supone
considerar al sujeto en formacion de forma integral (con sus afectos, emociones,
experiencias, creencias), comprender la complejidad del proceso de formacion
(interaccion entre el obeto, el sujeto en formacion, el formador y el contexto de la
practica) y concebir este proceso como un trayecto (proceso con la apertura necesaria
para que los sujetos en formacion definan algunas de las instancias
formativas). (Anijovich, 2014)

Propésitos:

e Favorecer la comprension de marcos tedricos que permitan la reflexién sobre
las practicas docentes.

* Generar un espario de trabajo que favorezca la adquisicion e integracién de los
saberes de los estudiantes en relacion a las practicas de la ensefanza.

e Propiciar el trabajo reflexivo en parejas pedagogicas y grupos de formacion
para enriquecer la mirada sobre la practica docente,

Objetivos:

Que los estudiantes sean capaces de:

¢ Reflexionar sobre la importancia de las practicas docentes en el proceso de
formacion.

e Analizar practicas docentes propias y de otros integrando los saberes
adquiridos a lo largo de su trayectoria (personal y académica —esencialmente
en el profesorado-)

e Disefar y desarrollar sus propias practicas

e Desarrollar competencias profesionales vinculadas al trabajo con otros, tal
como la pareja pedagogica y los grupos de formacion.
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e Utilizar recursos tecnolégicos para disefiar propuestas pedagogicas desde una
inclusion genuine de la tecnologia educativa.

e Valorar el espacio curricular como una instancia de formacion personal,
académica y profesional

Contenidos:

Unidad 1: La residencia: espacio de integracion, reflexion y formacion

La formacion docente: dimensiones politicas y técnicas. La relacion teoria — préctica.
Practicas docentes y practicas de la ensefianza. Dispositivos de formacion en la
practica. La Residencia Docente: nuestro posicionamiento. El analisis en clave didactico
y la reflexion en base a la experiencia. Problematicas en la ensefianza en la escuela
secundaria y en el nivel superior desde el punto de vista organizacional y del aula.

Unidad 2: Componentes didacticos que aportan al analisis, reflexion y puesta en juego

de la practica docente

Revision de los categorias tecdricas trabajadas en espacios curriculares anteriores. La
ensefianza como transmision. Construccién didactica, construccion metodoldgica y
configuraciones didéacticas. Fases de la Ensefanza. Programacién. Propositos.
Objetivos. Contenidos. Estrategias de ensefianza: técnicas y recursos. Evaluacion.
Encuadre en su relacion con las ciencias juridicas (especial atencion a la formacion
ciudadana). El valor del aula, de la clase y de la estructura de la actividad. La ensefianza
virtual /remota / hibrida.

Prevision de tiempo por unidad:

Dada la concepcidn, finalidad y légica de la asignatura nc es posible hacer una
prevision de tiempo para cada unidad, ya que las mismas se desarrollan de manera
integrada y espiralada a lo largo del cuatrimestre. Ambas unidades son trabajadas en
tedricos, en practicos, en las producciones de los estudiantes y en la instancia de
evaluacion final de manera integrada.

Estrategias y dispositivos de ensefianza:

Los dispositivos serdn organizados a partir de los espacios tedricos a cargo del profesor
titular y la profesora adjunta, que se realizaran con un cronograma especifico para
todo el grupo clase. Asimismo, se organizaran los espacios prdcticos a cargo de los
profesores y de los docentes de la catedra en los dias y horarios fijados segun las



171 /22

necesidades de los estudiantes para dar cumplimiento a las distintas propuestas, a
través de espacios de tutorias.

La asignatura Residencia Docente desarrolla su propuesta formativa a partir de los
siguientes dispositivos:

I- Autobiografia

II- Diario de Formacién

Ill- Practica de Nivel Medio
IV- Practica de Nivel Superior
V- Portafolio

Los estudiantes deben cumplimentar 12 horas catedra en espacios institucionales y
aulicos en la escuela secundaria y en el nivel superior. El tiempo sera distribuido entre
observaciones de clase, entrevistas a docentes y prdcticas frente a curso. La
distribucién entre el nivel medio y superior se realizaré atendiendo a las posibilidades
de espacios en las instituciones receptoras para ambos niveles. La condicidn minima es
cumplimentar 240 minutos de practica en el nivel medio. La practica de nivel superior
puede plantearse bajo modalidades virtuales/remotas/hibridas.

Evaluacion:

Asistencia al 75% de los espacios establecidos en el cuatrimestre.
Aprobacion de los trabajos practicos que se establezcan.

Disefio y desarrollo de la/s practica/s establecida/s.

Elaboracién de un portafolios reflexivo.

U B W N

Presentacion a un coloquio integrador final en fecha establecida para el turno
de examen correspondiente.

Bibliografia:

La bibliografia establecida sera utilizada discrecionalmente por parte de los
estudiantes, con la orientacion necesaria por parte de los docentes de la catedra,
segun las necesidades propias para la elaboracion de las distintas producciones
solicitadas. La organizacion de la bibliografia por unidades no es taxativa.

Unidad 1:
La residencia: espacio de integracion, reflexion y formacion

Alliaud, A. (2017) Los artesanos de la ensefianza. Buenos Aires, Paidos.
Alliaud, A. (2021) Ensefiar hoy. Apuntes para la formacion. Buenos Aires, Paidos.
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Alliaud. A. (s/f) “El campo de la practica en la formacién docente”. Material de trabajo
para educadores y educadoras. Cuadernos del IICE N2 1, Instituto de Investigaciones en
Ciencias de la Educacion. Facultad de Filosofia y Letras, UBA. Buenos Aires Filo:UBA.
Andreozzi, M. (2011) “Las practicas profesionales de formacion como experiencias de
pasaje y transito identitario”. En: Archivos de Ciencias de la Educacion. 42 época, Afio
5,N2 5, p.99-115. La Plata, FaHCE, UNLP.

Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S. Y Sabelli, M. (2009) Transitar la formacion
pedagogica. Dispositivos. Estrategias. Buenos Aires, Paidos.

Anijovich, R y G. Cappelletti (coords.) (2014) Las prdcticas como eje de la formacion
docente. Buenos Aires, eudeba.

Davini, M.C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos
Aires, Paidos.

Davini, M.C, (2015) La formacion en la practica docente. Buenos Aires, Paidos.
Devetac, R y M. Marchegiani (2019) “La pareja pedagodgica en las instancias de
formacion docente” Ponencia Congreso Latinoamericano “Prdcticas, problematicas y
desafios contemporaneos de la Universidad y del Nivel Superior”. UNRosario.

Devetac, R, Marchegiani, M y Rubio, M. (2019) “El rol docente en la ensefianza de la
practica profesional universitaria”. Ponencia IX Jornada de Ensefianza del Derecho.
Facultad de Derecho- UBA.

Devetac, R, Marchegiani, M. y Rubio, M. (2022) “El desafio de ensefiar a ensefar
(ciencias juridicas) sin presencialidad en entornos virtuales”, En: Academia. Revista
sobre ensefianza del Derecho. Afo 19, numero 37, 2022. Buenos Aires, Departamento
de Publicaciones. Facultad de Derecho. Universidad de Buenos Aires. (Version impresa
en prensa)

Edelstein, G (2000) “El anélisis didactico de las practicas de la ensefanza. Una
referencia disciplinar para la reflexion critica sobre el trabajo docente” en Revista del
IICE, Afio IX, n? 17. Buenos Aires, Miflo y Davila = FFyL (UBA)

Edelstein, G (2002) “Problematizar las practicas de la ensefianza” En: Perspectiva, v.20,
n202, p. 467-482. Florianopolis.

Edelstein, G (2003) “Practicas y residencias en la formacion de docentes. Memoria,
experiencias, horizontes”, en Revista Iberoamericana de Educacion, n2 33, diciembre.
Disponible en linea: [www.campus-oei.org]

Edelstein, G. (2013) Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires, Paidos.

Jackson, Ph. (2002) Practica de la Ensefianza. Buenos Aires, Amorrortu.

Hernandez, F (2011) Aprender a ser docente de secundaria. Barcelona, Octaedro. (*)
Korthagen, F (2010) “La practica, la teoria y la persona en la formacion del
profesorado” en Revista Universitaria de Formacion del Profesorado, 68 (24,2), 83-101.
(™)

Menghini, R. y M Negrin (comps.) (2008) Practicas y residencias docentes. Viejos
problemas, ¢nuevos enfoques?. Bahia Blanca, Editorial de la Universidad Nacional del
Sur. (*)
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Menghini, R y M Negrin (comps.) (2011) Practicas y Residencias en la formacion de
docentes. Buenaos Aires, Jorge Baudino ediciones. (*)

Nicastro, S (2015) “El espacio de la practica: intermediacion y terceridad” en
Educacion, Formacion e investigacion. Vol.1, N21, ISSN 2422-5875 (en linea)
Perrenoud, P (1994) “Saberes de referencia, saberes practicos en la formacién de los
ensefiantes: una posicion discutible”. Traduccion: Gabriela Diker. En: Séminaire des
formateurs de I'lUFM, G.enoble.

Perrenoud, P (2004) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Barcelona,
Grao.

Sanjurjo, L y Caparosi, L. (2021) Dossier: La formacion en practicas docentes. En:
Encuentro Educativo. Revista de Investigacion del Instituto de Investigacion del
Instituto de Ciencias de la Educacidn. v2, N1. Mendoza, Facultad de Filosofia y Letras.
UNCuyo.

Schon, D (1992) La formacién de profesionales reflexivos. Barcelona, Paidds.

Souto, M (2006) “Repensando la formacion: cuestionamientos y elaboraciones” en
Actas Pedagogicas de |~ Universidad de Palermo Ano 1 — Numero |. Buenos Aires,
Universidad de Palermo.

Souto, M (2011) “La Residencia: un espacio multiple de formacion” en Menghini, Ry M
Negrin (comps.) (2011) Practicas y Residencias en la formacion de docentes. Buenos
Aires, Jorge Baudino ediciones.

Souto, M (2016) Los pliegues de la formacion. Rosario, Homo Sapiens.

Tardif, M. (2004) Los saberes docentes y su desarrollo profesional. Madrid, Narcea. (*)
Zabalza; M. (2006) Competencias docentes del profesorado universitario. Calidad vy
desarrollo profesional. Madrid, Narcea. (*)

Zabalza Beraza, M.A. (2011) “El Practicum en la formacion universitaria: estado de la
cuestion”. En: Revista de Educacién, 354 (Enero-Abril 2011, pp. 21-43) (*)

(*)Opcional

Unidad 2:

Componentes didacticos v organizativos que aportan al analisis, reflexion v puesta en

juego de la practica docente

En esta unidad los estudiantes podran poner en juego la bibliografia de todos los
espacios curriculares cursados durante el profesorado, especialmente de Didactica
General, Didactica Especial y Observacion y Practica de la Ensefianza y Aspectos
Organizacionales y Administrativos de la Educacion Argentina.

Andreoli, Silvia (2021) “Modelos hibridos en escenarios educativos en transicion” En:
Serie “Ensefianza sin presencialidad: reflexiones y orientaciones pedagdgicas.
Documento 13. Buenos Aires, Secretaria de Asuntos Académicos (UBA)
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Anijovich, R y S. Mora (2009) Estrategias de Ensefianza. Buenos Aires, Aique

Brown, Gy M Atkins. (1985] “3.Las capacidades de |a exposicion” en EffectiveTeaching
in HigherEducation. London, Routledge. Traduccién: Teresa Rozas Mastache

Cassany, D. (2021) El arte de dar clase (segtn un lingtista). Barcelona, Anagrama.
Davini, M.C. (2009) Métodos de Ensefianza. Buenos Aires, Santillana.

Devetac, R (2020) “La escuela: de la institucion educacion a la organizacion escolar”
Ficha de catedra de Aspectos Organizacionales y Administrativos de la Educacién
Argentina

Devetac, R (2022) “Un viaje de formacion entre la Didactica y la Residencia. La
ensefianza de las ciencias juridicas” En: Tramas y sentidos al educar en otras Ciencias
Sociales: experiencias y referncias de cuatro universidades nacionales: unas, UNC, UBA
y UNCuyo. Mendoza, Centro de Publicaciones-UNCuyo. Libro Digital.

Devetac, R y A. Mastache (2016} “Aportes desde la Didactica General a |la Didactica
Especifica en el marco de la ensefianza de las Ciencias Juridicas” en Insaurralde, M
(2016) Ensediar en las Universidades y en los Institutos de Formacion Docente. Buenos
Aires, Noveduc — Coleccion Universidad.

Devetac, R y A. Mastache (2018) “La formacion juridica: una mirada desde una
didactica analitica y refiexiva” En: Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho.
Ano 15, numero 30, 2017. 3uenos Aires, Departamento de Publicaciones. Facultad de
Derecho. Universidad de Buenos Aires.

Devetac, R y Marchegiani, M. (2020) Orientaciones para el disefio de clases virtuales.
Ficha de catedra.

Eggen, P y D. Kauchak (1999) Estrategias de Ensefianza. Ensefianza de contenidos
curriculares y desarrollo de habilidades de pensamiento. México, Fondo de Cultura
Economica.

Feldman, D. (2010) Didactica General. Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la
Nacion.

Finkelstein, Cl. (2007) “La comunicacion en el aula y su vinculacion con las estrategias
de ensefnanza: la clase expositiva y la interrogacion didactica” FFyL-UBA, Secretaria de
Publicaciones. Cuadernos de cdatedra.

Litwin, E (1997) Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza
superior. Buenos Aires, Paidos.

Litwin, E (2008) El oficio de ensefiar. Buenos Aires, Paidds.

Maggio, M (2018) Reinventar la clase en la universidad. Buenos Aires, Paidos.

Maggio, M. (2021) Educ.cién en Pandemia. Buenos Aires, Paidos.

Mastache, A (2009) Forr:.ar personas competentes. Desarrollo de competencias
tecnoldgicas y psicosociales. Buenos Aires, Noveduc,

Mazza, D. (2014) La tarea en la Universidad. Cuatro estudios clinicos. Buenos Aires,
eudeba.
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Mazza, D. (2020) “Lo que la pandemia nos deja: una oportunidad para pensarnos como
docentes”. En: Serie “Ensefianza sin presencialidad: reflexiones y orientaciones
pedagogicas. Documento 7. Buenos Aires, Secretaria de Asuntos Académicos (UBA)
Murillo Tordecilla, F y otros (2011) “Decalogo para una ensefianza eficaz” en Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, Volumen 9, Nimero 1.
Nicastro, S (2006) Revisitar la mirada sobre la escuela. Rosario, Homo Sapiens.

Souto, M y G Tenaglia (2012) Recorrido tedrico acerca de lo metodolégico en didactica.
Buenos Aires, UBA-FFyL, Ficha de catedra 5/22/10

Zabalza Beraza, M (2012) “El estudio de las ‘"buenas practicas’'docentes en la
ensefianza universitaria” en Revista de Docencia Universitaria. Volumen 10 (1).

Bibliografia complementaria (se utilizara, segun los intereses de los estudiantes, para

el enriguecimiento de las instancias reflexivas)

Bain, K (2007) Lo que hacen los mejores profesores universitarios. Valencia, PUV.
Blanchard Laville, C (1996) Saber y relacion pedagdgica. Buenos Aires, Facultad de
Filosoffa y Letras y Novedades Educativas.

Cornu, L. (1999) “La confianza en las relaciones pedagogicas” En: Frigerio, G y otros
Construyendo un saber sobre el interior de la escuela. Buenos Aires, CEM vy Ediciones
Novedades Educativas.

Day, C. (2006) Pasion por ensefiar. Madrid, Narcea.

Finkel, D (2008) Dar clase con la boca cerrada. Valencia, PUV.

Jackson, P (2015) ¢Qué es la educacion? Buenos Aires, Paidds.

Mc. Court, F. (2008) El profesor. Bogota, Norma.

Meireu, Ph. (2006) Carta a un joven profesor. Por qué ensenar hoy. Barcelona, Graé.
Pennac, D. (2008) Mal de escuela. Barcelona, Mondadori.

Recalcatti, M (2016) La hora de clase. Por una erotica de la ensefianza. Barcelona,
Anagrama.

Rockewell, E. (2009) La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos
educativos. Buenos Aires, Paidos.

Sarlo, B. (1998) “Cabezas rapadas y cintas argentinas”, en La maquina cultural.
Maestras, traductores y vanguardistas. Buenos Aires, Ariel.

Serres, M. (2013) Pulgarcita. El mundo cambid tanto que los jovenes deben reinventar
todo: una manera de vivir juntos, instituciones, una manera de ser y de conocer ...
Buenos Aires, Fondo de Cultura Economica

Steiner, G. (2011) Lecciones de maestros. Buenos Aires, Siruela.

Videos:

Dussel, Inés (2020) “La ciase en pantuflas”. ISEP, Ministerio de Educacién de la
Provincia de Cérdoba.

Frigerio, Graciela (2020) “Educar: volver disponible la herencia para todas y todos”.
Ministerio de Educacion de la Provincia de Buenos Aires.
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